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Para que possamos estudar, conforme o nosso objetivo, o perfil do leitor
brasileiro dentro de um contexto especifico, que é o contexto escolar, faremos antes
algumas observacGes a respeito da forma histérica desse leitor, considerando duas
nogOes propostas por Orlandi (1988). a historia do sujeito-leitor e a historia das
leituras. Todo leitor tem sua historia de leitura e, portanto, apresenta uma relaciio
especifica com os textos, com a sedimentagéo dos sentidos, de acordo com as condicdes
de produgiio da leitura em épocas determinadas. O sujeito se constitui como leitor
dentro de uma memoria social de leitura. Ele ja esteve na Idade Média dominantemente
localizado no espaco religioso. Na época moderna, ele pode ser localizado entre o
espago do literrio e o do cientifico. Além disso, conforme a conjuntura mundial,
nacional, regional, mudam as determina¢Bes historicas que condicionam a leitura.
Depois, ha as formas de variag8o que possibilitam as diferentes leituras, determinadas
pela historicidade dos sentidos, por sua sedimentagdo historica, assim como por relagdes
de intertextualidade (relagio de um texto com outros textos), submetidas a diversas
formas de legitimacdo. Existem diversos modos de ler, diversas teorias da leitura, assim
como ha instituigSes que promovem certas praticas de leitura.

Analisando a constitui¢do historica do leitor brasileiro, vimos que ela ocorre sob
uma clivagem que a disﬁngue da do leitor europeu, desenvolvendo-se a partir de uma
relag@o contraditoria com este em face do real do Novo Mundo (Nunes, 1994). Em vista
disso, ndo podemos deixar de levar em conta os tragos discursivos que, ao longo de
nossa historia, vém formando o corpo social de uma memoria de leitura, aquilo que
permite ao leitor brasileiro restabelecer os implicitos, os ndo-ditos, os esteredtipos.
Lembrando que a memoria aqui € vista nfio como uma acumula¢io de conteidos, um
espago pleno e homogéneo, mas como "um espago mével de divisGes, de disjungdes, de
deslocamentos e de retomadas, de conflitos, de regularizagdo.. Um espago de
desdobramentos, réplicas, polémicas e contra-discursos” (Pécheux, 1983:267). Desde a
época da colonizagfio até os dias de hoje, cabe-nos explicitar os jogos de forga que
instauram seja a regularizag@o, a estabilizagdo dos sentidos lidos, seja, inversamente, a
desregularizagio, a perturbagiio das redes de implicitos na leitura. E um programa de



algumas condig3es de leitura na atualidade.

Esta analise foi realizada a partir dos seguintes procedimentos: a) pesquisa em
uma escola publica de 1° e 2° graus do municipio de Campinas, Sdo Paulo, onde foram
efetuadas atividades, entrevistas, conversas; b) coleta de material escrito sobre o tema
leitura; jornais, revistas, livros; ¢) observagdo de praticas de leitura no espago publico,
notadamente com relagio a outdoors, grafites e pichagGes; d) reunides de discusséo com
o grupo de estudos do projeto "Perfil Historico-lingiistico do leitor brasileiro na
atualidade".1

Focalizamos neste trabaltho de um lado as condigSes de producdo (cp) que
envolvem o eu-aqui-agora, a situagiio imaginaria que concerne a instituicio escolar, o
professor, o aluno, o livro did4tico etc. De outro lado, relacionamos esta situacgio
especifica a contextos mais amplos que constituem também as condi¢bes de produgdo
(CP) da leitura atualmente. Realizamos deste modo um vai-e-vem constante entre o
discurso escolar e outros discursos que intervém nele.

Quando atentamos mais de perto aos termos relacionados a leitura que circulam
na escola, questionando a transparéncia de seus sentidos, podemos reconhecer através
deles uma certa familiaridade com determinadas insténcias ideologicas. Assim, 0s termos
"prova", "teste", "avalia¢io", "interpretagio”, "conselho de classe", ou até mesmo termos
corriqueiros como "dever de casa" podem ser remetidos, ainda que nfo exclusivamente,
ao dominio do juridico. O aluno tem que "provar" que leu, tem que se submeter a
prétiéas avaliatorias, tem que prestar contas diante das obrigagbes escolares; os
professores precisam julgar, debater, estabelecer regras, interpreté-las. Por sua vez, 08
termos "empréstimo", "troca", "venda", "acumulagio de saber", "planejamento”, "ficha
de leitura”, aliam-se ao espaco econdmico e administrativo. H4 uma economia da leitura:
acumular livros nas bibliotecas, empresta-los, adquiri-los, troca-los; e ha uma
administracio da leitura: organizar grupos de leitura, elaborar fichas, resumos, dar
visibilidade aos gestos interpretativos. Os termos "opinizo”, "leitura livre", "orientada”,
"polémica”, "oficial", "correta”, "boa", "ma", podem ser relacionados com o espago
moral e politico.

Diremos que no discurso escolar ocorre a simulagdo de discursos outros que o
constituem, ou seja, o discurso escolar apresenta um seu exterior especifico. E esse
efeito de simulagio que queremos analisar, tendo em vista as diferentes praticas de
leitura ai em jogo.

Ap6s uma primeira abordagem do corpus, chegamos a um recorie que distingue
trés instancias ideologicas determinantes da leitura hoje: 2 instdncia do juridico, a do
econdmico e a do politico. Salientamos que a nogio de ideologia ndo € utilizada aqui no

sentido de "falsidade" nem no de "visdo de mundo”. Ela ndo remete tampouco a um



conjunto de "idéias". A ideologia ¢ feita de praticas. E o complexo ideoldgico ndo
constitui um bloco homogéneo, mas sim um espago contraditorio onde estdo intrincadas
diferentes formagdes discursivas. Consideramos a ideologia como o mecanismo de
produzir a evidéncia, admitindo que se trata, conforme a expressdo de Pécheux, de um
espago paradoxal. Espago paradoxal que, em nosso caso, se manifesta quando se fala de
leitura ¢ ao mesmo tempo de moral, de direito, de economia, de politica, de estética.
Inversamente, no campo da moral, do direito, da economia, etc., fala-se também de

leitura. E nessa relagio entre a pratica escolar e outras praticas vigentes em nossa
sociedade que analisamos algumas das condigdes de leitura atualmente.

1. O espaco juridico

Para pensar o efeito-leitor no Brasil, propomos analisar de que modo se da o
processo de ensino, de constituigdo de identidades lingiisticas e ao mesmo tempo
nacionais em relagéo a leitura, observando o ponto de contato que se trava com 0 espago
do juridico. A questdo é saber de que modo esta intrincado no funcionamento do direito
no Brasil uma pratica de leitura e interpretagio e como isso se mostra na instituigdo
escolar. Analisaremos, assim, a maneira como o sujeito-de-direito no Brasil, em sua
forma histérica, se configura enquanto leitor dentro da escola.

Trataremos especificamente de duas questSes intimamente relacionadas.
Primeiramente, da questio da regra juridica, em relagdo as regras ou normas de leitura,
em seguida, do funcionamento da regra, de sua aplicagdo, de sua interpretacdo, da
utilizacdo de um arqguivo. Bem, a regra no espago juridico esta subordinada, por um
lado, 4 formulacio de um corpo de leis, normas e codigos; por outro lado, 4 aplicagdo e
3 interpretacdo dessas regras diante de um fato. Isso pode acontecer diferentemente
segundo praticas juridicas especificas. Na escola, ha de modo andlogo a utilizagdo de um
conjunto de regras. Desde aquelas que orientam o funcionamento institucional mais
amplo, como as leis constitucionais, até aquelas que dizem respeito ao regulamento
interno proprio de cada escola. Ademais, existe geralmente um programa de curso que
orienta a normalizacio das atividades do professor; e também, cada professor
circunscreve um conjunto de regras a funcionar, mais ou menos explicitamente, em seu
curso. Ele pode igualmente estabelecer o modo como interpreta-las.

Focalizaremos, em seguida, dois pontos de interesse nesse contato entre a regra
juridica ¢ a regularizagdo da leitura na escola, o primeiro no que concerne a regra
gramatical, e o segundo no que concerne a construgdo de arquivos e a interpretagéo de
textos.

A resra eramatical: ensinar eramdtica ou ndo?



Pécheux (1981), analisando as diferengas entre o direito continental europeu € o
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regra juridica. Segundo o autor, o espago do direito continental cotncide largamente com
aquele da gramatica escolar ensinada, ao passo que o do direito anglo-saxfio € marcado
pela inexisténcia de uma tradi¢io de ensino gramatical. No primeiro caso, teriamos um
direito de regulamentacdo, apoiado sobre o sistema regulamentar de um texto redigido,
que tenderia a constituir a unidade abstrata de uma "Razfo escrita”, feita para ser
“aplicada" ao dominio das comjunturas da pratica juridica. Ja no direito inglés, ndo
ocorreria a aplicagdo de uma regra a fatos sempre ja constituidos no espago do direito,
mas se trataria de "determinar em que medida os fatos considerados coincidem ou ndo
com um 'estado de coisas' que se fez objeto de um julgamento anterior”. Neste caso,
textos sucessivos da série de julgamentos formariam nfio um céodigo unificado, mas uma
acumulagdo de arquivos. Seria entdio um direifo de jurisprudéncia ou de procedimento.
O direito americano, derivado do direito inglés, seria marcado por sua vez por condigdes
ideologicas especificas: sem dispor dos arquivos e das técnicas dos juristas ingleses, ele
se institui em uma posigio intermediaria entre os direitos inglés e francés. O carater oral
e dramético dos debates traduz o primado do aspecto procedural na pratica juridica
americana, onde so a interpretagdo da lei, em situagéo, pelo juiz qualificado para tal, lhe
confere verdadeiramente um sentido (cf. Pécheux, 1981:206-210).

A partir disso podemos nos perguntar; deve-se ou ndo ensinar gramatica? Nesta
sequiéncia de uma entrevista com uma professora de primeiro e segundo graus, podemos
notar que essa questdo permanece valida para o meio escolar brasileiro:

Pesquisador. Vocés discutem um plano de curse aqui na escola?

Professor 1. O negocio € meto furado, entende, existe sim. Mas, como eu falei pra vocé, que a
metodologia € livre, cada vm aplica o que quer, né, entdo o professor que acha importante dar
gramatica sistematizada desde a quinta, ¢le di, entende, ¢ deixa de dar texto, por exemplo,
porque realmente pra vocé dar a gramatica sistematizada e fazer o aluno saber toda a gramética
até o ﬁnal da oitava série. vocé tem que usar. digamos, mais de cingiienta por cento das aulas em
gramdtica,

Alguns professores acham que se deve ensinar gramatica, outros conservam essa
atividade apenas parcialmente, mostrando-se adeptos de outras tecnologias de ensino. Ha
alguns, por fim, que a substituem definitivamente ou que ensinam gramatica apenas como
"recordagio”, ou, no dizer de uma das professora, "para que os alunos saibam que
existe”.

Sabemos que no Brasil ha uma longa tradic8o de ensino de gramética, que
perdura até nossos dias. A partir da perspectiva apresentada logo acima, tal pratica tende
a um direito de regulamentagdo, a constituigdo de uma "Razdo escrita”, e se aproxima,

pois. do direito continental euroveu. Ha uma predominincia da oratica escrita. de estudo



de gramatica, de técnicas e procedimentos que focalizam a escrita e suas formas de
realizagdo. Por -outro lado, deparamo-nos no Brasil com uma forte tradigdo oral, que
vem se constituindo desde os tempos da colonizagio e que freqiientemente vem sendo
renegada pela escola. Pensando o espago do direito, parece que ha assim um sistema
diferencial que opde o aspecto da regulamentagdo ao do procedimento; no entanto, de
fato eles coexistem sem que haja legitimagfo do ultimo.

Em outra parte (Nunes, 1991), mostramos o modo como as condigdes da

colonizaciio estdo ligadas & formagiio da cidadania brasileira através do discurso da
moral. A questio das missdes e da catequese, bem como a influéncia dos religiosos em

diversos dominios ideologicos na época da colonizagfo, traz um peso consideravel a
historia do sujeito-de-direito no Brasil. A alianga do discurso religioso e moral
(principalmente cristdo) com as formas de retdrica que aparecem com a instituicio das
relagGes juridicas, marca a pratica interpretativa nesse espago. O modelo de interpretagio
esbogado na escola brasileira coloca em jogo uma "légica" da gramatica, ao mesmo
tempo em que ocorre a intervengdo de elementos de uma pratica retorica religiosa que se
constitui desde os tempos coloniais. Isso se nota nas atividades de interpretagfio, umas
vezes espontinea, outras vezes organizadas a partir de instrumentos como os livros
didaticos. Nessas atividades, muitas vezes a forma de argumentacio tende a se localizar
no espago da moral, antes que em espagos de direito constituido.

Vemos , pois, que o ensino de gramatica esta proximamente relacionado com as
formas de interpretagio e de regulamentacfio juridica ¢ com as praticas interpretativas
que thes correspondem. Para a formagdo do leitor, isso importa na medida em que este é
orientado para certas praticas de leitura, de acordo com o tipo de gramatica e o
procedimento de legitima¢io dos fatos gramaticais que se adote. Por exemplo, como
legitimar os fatos gramaticais: com textos orais, com textos literarios, com exemplos?
Como construir e interpretar as regras: estabelecer um corpo fixo de regras, estabelecé-
las na medida em que se discutem os fatos gramaticais? As respostas a essas questdes
ndo dependem simplesmente da escolha da "melhor gramatica" ou da "descrigdo
gramatical correta", mas da consideragio das conseqiiéncias que isso traz para a pratica
de leitura.

Julgar, provar, interpretar

Tomemos estes atos do dominio juridico para analisar a questdo da leitura,
sobretudo no que se refere a leitura de textos, a construgdo de arquivos e & montagem de
bibliotecas no contexto escolar,

Em um sentido amplo, podemos ter na leitura uma espécie de julgamento, de

avaliacdo de anreciacin do mie & lidn Tsen em diverene niveie Inloamentn dn antar ("4



um bom autor"); do texto ("¢ um livro interessante"); do préprio leitor ("eu nfio entendi
direito"). Isso aparece tanto no cotidiano do leitor quanto em situag¢des mais marcadas
institucionalmente, como no caso da escola. A leitura do aluno é constantemente julgada,
avaliada pelo professor. Tal julgamento regula imaginariamente o procedimento de
leitura dos alunos, afetando desde a imagem dele na sala de aula até a sua efetiva
aprovagdo escolar. Os alunos, para obterem boas avaliagGes, boas notas, devem se
inteirar das estratégias de leitura adequadas:

Aluno 1. Agora, a maioria das provas que tem. de inglés. assim. de inglés nfio. geografia,
matematica, matematica di o modelo da prova assim, sai igualzinho, dai € s6 vocé ler aquele
modelo ¢ tem niamero s6. E a maioria dos meus professores dé prova, mas ela...dava questiondrio.

Fara caga aisclpina, 0s alunos perceoci uma maneira ae ovier OS resunaaqos
esperados, eles vio construindo seu modo de ler e de mostrar essa leitura, eles vdo se
constituindo enquanto sujeito-aprendiz. Tocamos ai na questio da elaboragiio e
realizagdo das provas?. Observamos que é comum na escola a preparacdo de modelos de
provas ¢ a orientagio da lettura em funcfo deles. Nota-se no imaginario escolar a
presenca de nogdes como "disciplinas decorativas", "disciplinas faceis", "modelo de
prova”, "cola", inscritas nas estratégias dos alunos. Achamos que é preciso considerar
essas técnicas e estratégias como constitutivas do processo de producgio das leituras
nesse contexto.

Ver a prova ai como uma pratica discursiva nos leva a pensar na sua constru¢io
dispersa. A prova empirica ¢ resultado de uma certa regularidade interpretativa que
aparece nas proprias atividades de classe. Isto €, os rituais de avaliagio, embora se
apresentem como neutros e isolados da pratica de estudo cotidiana, estio na verdade
diretamente relacionados com os gestos interpretativos que emergem no decorrer das

aulas. Ja ai vai ocorrendo a construgiio da prova. Técnicas como o grifo, a énfase, a
repetiglo, os exercicios sistematizados, sao pontos de captura do sujeito leitor:

Professor 2. E titimo item, pode grifar inteiro: cobranca do ouro atrasado, derrama.

Professor 3. A transitoriedade da vida. Qual escola literaria que tem a transitoriedade da vida?
Alunos. Romantismo.
Professor 3. Barroco.

Esse tipo de orientagdo faz supor que existe um corpo de saber fixo, anterior ao
momento da interpretagdio, um espago regulamentado que o professor "aplica" no
decorrer das atividades, um conteido, uma mensagem a "transmitir". O aluno deve ter a
"sensibilidade” de encontrar, de recuperar esses sentidos ja prontos. Esse modo de

2 Note-se a predomindncia atual dos termos "prova" e "teste", que s¢ inserem no espago do juridico e do
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interpretacdo pode langar mio ou nfo de elementos linglisticos para se legitimar, de
forma consciente ou espontaneamente. Assim, os elementos lingiisticos servem por
vezes 4 constru¢io da prova, seja no campo da literatura, para a obtenciio de um efeito
de interpretacfio estética, seja em outras disciplinas, para obter um efeito de veracidade.

Quanto aos alunos, eles aderem ou ndo, com mais ou menos resisténcia, a essas
malhas interpretativas. Nos comentarios deles percebe-se uma visfo critica em relagiio ao
procedimento de alguns professores:

Aluno 2. Ele passa as palavras que esta escrito no livro, ele passa e nio explica nada, vocé vai
pedir explicacio, ele manda a gente sentar.

Entre deixar falar a leitura do professor, suas técnicas de interpretagio, seus
modelos de prova, e estabelecer uma posigio de leitor autonoma, o aluno aparece numa
posi¢io intermediaria. Ele depende da instituigio escolar para obter os beneficios
decorrentes ¢ ai muitas vezes ele adere cegamente ao discurso escolar. Nesse caso,
provar que leu significa silenciar a propria leitura ¢ aderir a leitura do outro, sem um
distanciamento critico. Por outro lado, através de estratégias de estudo, de discussio das
praticas interpretativas dos professores, eles constroem no interior mesmo da escola um
espago de formulag@o enquanto leitores.

Os concursos ¢ testes para ingresso em universidades e também em certas
instituicdes ndo escolares, freqientemente com um carater massificante, também visam
ao fim um perfil idealizado de leitor. Pedro de Souza3 analisa experimentos de leitura
realizados em uma universidade, que pretendiam diagnosticar a performance do leitor
ingressante na universidade e tragar o perfil do "leitor maduro®. Ele mostra que o que se
tem em vista na verdade é um lugar vazio para o leitor, com o apagamento de sua
historia de leituras: "Procura-se, desse modo, definir os ditames de uma boa leitura, sem
se perguntar quem ¢ o leitor pressuposto nessa atividade. O lugar dessa figura esta vazio,
e ¢ o seu preenchimento, mediante a relagdo dos textos com sua exterioridade, que fara
emergir 0 perfil do leitor na universidade." (Souza:1994). Assim, os testes e provas
servem também a mostrar que ndo existe o leitor que se visa, que ele serd moldado pela
instituicdio em que ele se inserir. E o que acontece na escola quando se ignora que o
leitor real tem uma historia e um posicionamento frente a outras leituras.

Qutra caracteristica do contexto brasileiro € a restrigio quanto ao trabatho de
arquivo. A énfase nas técnicas de construgdo de prova joga para segundo plano o

aspecto do arquivo e da memoria. O Brasil, como pais de colonizagio que €, tem uma
historica particular de construgfio de arquivo, marcada pela censura, pela dependéncia
externa e pela escassez de material. Nos primeiros séculos de nossa colonizacdo, sabe-se
que s6 era permitida a circulag@o de livros religiosos e de textos indicados pelas normas



da Companhia de Jesus. Mais recentemente, durante o periodo ditatorial, também houve
um trabalho nesse sentido que deixou marcas consideraveis nas escolas, nas bibliotecas,
nos arquivos em geral. Enquanto se enfatizava nas escolas o carater experimerital (a0
modo das "feiras de ciéncias"), as bibliotecas e os proprios laboratorios das escolas
publicas se extinguiam.
O livro didatico de certa forma substitui o arquivo, mascarando sua existéncia.
Em conversas com alguns professores, pude perceber um espago de polémica com
relacdio ao uso do livro didatico. Pude notar de inicio uma oposigdo entre professores
que se dizem "tradicionais”, que "ndo apresentam inovagdes"”, so utilizam o livro didatico
esporadicamente e "constroem seus meétodos através da prética", e outros que se
mostram como "progressistas”, freqiientam cursos de aperfeigoamento, buscam novos
métodos de leitura, nfio usam ou usam criticamente o livro didatico. Promovem, enfim,
uma "vivéncia da leitura" em sala de aula, em oposi¢io a esquemas interpretativos ja
dados:
Professor 4. Mas depois que eu comecei a trabalhar sem o livro diddtico, eu percebi que o
trabalho da gente é muito mais simples, muito mais criativo, sabe, vocé trabalha com textos
inteiros, né, vocé ndio precisa mais se preocupar com fragmentos. E ha assuntos que interessam a
vocé ¢ a0 aluno, né, nio € aquilo que estd sendo imposto por uma pessoa, que As vezes pesquisou

mais ou menos, mas nem sempre s¢ adapta ao tipo de classe que vocé tem, né. Trabalho com
textos de jornal, geralmente, trabalho com literatura, né, poesia.

E h4 também uma posigio intermedidria entre essas duas, na qual se aceitam os
novos métodos, utiliza-se o livro didatico, mas de forma mecanizada, ndo critica. Sdo os
professores que seguem de perto as interpretagdes propostas por esses livros.

Diante da escassez de material arquivistico, de boas bibliotecas e de pessoal
especializado para esse tipo de trabalho, como proceder para a construgio de um
arquivo? Notamos, durante a pesquisa, que os professores tém se preocupado com a
formagio de espagos de leitura nas salas de aula. Tem-se recorrido 4 montagem de

pequenos arquivos, pequenas bibliotecas para a circulagio de livros entre os alunos. O
espago da sala de aula € visto, entdo, pelos alunos, como um lugar de leitura, onde eles
retiram livros "para ler", em oposigio as bibliotecas publicas, onde ha livros "para fazer
pesquisa". )

Nesse contexto, surgem diferentes modos de interpretagio, em que se considera a
historia do leitor e promove-se o seu posicionamento. O aluno escolhe os livros a ler e os
leva a escola para que se forme um pequeno acervo. Digamos que ocorre uma edificacio
do leitor, que vai "livremente" construindo seu percurso de leitura. Ndo se visa entdo
uma leitura Gnica, nem uma leitura totalmente presa a uma grade interpretativa, mas a
"leitura do aluno", de modo que a discussdo sobre leitura ndo fica presa a critérios

rigidos de interpretagio. E uma via que abre a possibilidade tanto para o debate oral



dificuldade em relagfio ao acesso a um arquivo representativo da produg¢io de saber em
cada disciplina. -

A avaliacio nesse caso ndo corresponde aquela apontada mais acima, em que se
deve provar que se conhece um contetido pré-determinado:

Professor 1. Agora, o relacionamento professor-aluno € que € o importante porque no projeto nos
estamos querendo resgatar o valor-da palavra, da ética, entende. Entdo o aluno ¢ avaliado pela sua
declaragdo de leitura, ele declara que i aqueles livros, eu acredito que ele 1€ aqueles livros,
porque o projeto ndo prevé cobrangas, entende. Agora, eu tenho feito...eles produzem uma
opinido do leitor, fazendo uma critica, entende. e dai eles i€em aquilo, eles 1¢em, eu chamo, eles
vio lendo, s6 que ndo pode contar o climax do livro, aquele negécio todo, né, € uma critica como
uma critica de filme que sai no jornal, semn revelar detalhes da trama, entende, quer dizer que eles
tém lido, eles tém feito os trabalhos em cima dos livros lidos, né, mas o proieto nio prevé
quaiquer cobranga da leitura.

Esse deslocamento em relagio 4 prova leva a uma grade quantitativa de
avaliagio. NHo importa tanto o "conteido", mas a opiniio, mesmo que bastante
resumida, e a quantidade de livros lidos, a acumulagio do saber. Ao mesmo tempo, com
a elaboragio de fichas de leitura, promove-se uma visibilidade do leitor, que se torna
mensuravel, administravel. Essa pratica, como veremos a seguir, encontra uma
familiaridade com a instdncia economica.

2. O espago econémico

Ao relacionar a questdio da leitura com o espago econdmico, podemos refletir
sobre alguns pontos de contato entre esses dominios. N&o somente o livro, mas também
a leitura pode ser considerada como algo que se pode vender, trocar, emprestar, guardar,
acumular. Deste modo, ela tem o seu lugar por um lado no comércio: as editoras e as
lojas de livros permitem uma espécie de acumulagfio da leitura em vista de um mercado,
visando a produgdo ¢ a venda, enquanto as bibliotecas acumulam visando a manutengio,
a valoriza¢8o e o0 empréstimo. Isso mostra que a leitura ¢ passivel de uma administragdo
conforme os interesses em jogo. Além disso, ela esta relativamente determinada pelo

fortalecimento de certos setores econdmicos, como acontece atualmente com as

indastrias clotronicas, dec informdtica © comunicagdo, bem como com as editoras € 03
jornais. Também na divisio entre escola publica e escola particular os fatores
econdmicos aparecem de maneira incisiva para determinar as diferentes praticas de
leitura: possibilidade de aquisi¢@o de livros, formagdo de bibliotecas, gastos com pessoal,
etc. E ainda, vendo a leitura como um trabalho, percebe-se em diversos dominios a
constru¢dio ¢ a sustentagdo de interpretagdes com finalidades especificas: na escola, na
administragdo publica, na propaganda, na universidade, nas institui¢des religiosas. Ha um

trahalhn enrcial da laitnira (ver Péchenx 1987) ane em sna divisiin confionra diferentes
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Administrar a leitura

O livro, enquanto um bem de consumo, estd sujeito as influéncias e as
regulamentagdes do mercado, as estratégias de comércio, aos modos de circulagio de
mercadoria, etc. Um referencial para a qualificagdo desse "produto" se encontra nas
indicacdes dos mais vendidos ("best sellers") em jornais e revistas especializadas. Assim,
ha os livros que vendem bem e os livros que ndo vendem bem. Estes tltimos podem
receber mesmo assim um apoio editorial em vista de interesses determinados.
Focalizaremos aqui nfio apenas o mercado editorial, as condi¢Ges de produgdo e
circulagdo dos livros, mas mostraremos que a forma-leitor na atualidade tem a ver com o
agenciamento dos setores econdmicos em geral, com uma pratica de administracio da.
leitura, de organizagfo do trabalho de leitura.

O lettor € localizado em nossos dias em meio a palavras de ordem que marcam as
relagbes de produgio do modo capitalista: “produtividade”, “rendimento”,
"organizagdo", "competéncia", "eficiéncia", "rapidez". Estes termos, que metaforizam o
campo da leitura no espago econdmico, s3o gestos que orientam para as praticas de
administragio de empresas, de gerenciamento das forgas produtivas. Queremos dizer
com isso que ha um modo de leitura que ¢ introduzido juntamente com estas formas de
organiza¢io do econdmico, o qual aparece, de uma forma ou de outra, na escola, nos
meios de comunicagio, no cotidiano.

Consiste esse modo de leitura na construgio e interpreta¢o de arquivos, bancos
de dados, listas, tabelas, indicadores, enfim, de espagos logicamente estabilizados que
dio visibilidade aos individuos e/ou aos objetos de leitura, agilizando desta maneira as
atividades de controle e administragdo. Intervém ai as ciéncias matematicas e estatisticas,
que, ao lado das formas Idgicas do binarismo, regulam o espago do lisivel.

No meio escolar, observamos estes gestos de leitura nas praticas de -avaliagio,
nos controles em didrios de classes, boletins, historicos, nas técnicas de estudo e
memorizagdo; ¢ também em praticas de ensino de leitura que envolvem elaboragdo de
fichas, contagem de livros lidos, avaliagSes dos textos, elei¢io de frases e palavras-
chave, modelos interpretativos em forma de perguntas dirigidas e testes de multipla
escolha.

Esses procedimentos, que levam ao fomento de uma burocracia da interpretacio,
pode levar o aluno a uma atividade mecanizada de leitura, asfixiado nas malhas
administrativas, inserido na repeti¢io da construgio dos bancos de dados:

Alune 3. Toda segunda-feira a gente tem aula, a gente pega. devolve e retira livros, ¢ a gente 18
em casa, anota na ficha, so isso.

Mtra ativddada nia narmita dar victhilidads an laitar e3A ac nasanicaes da Ywarfl
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nivel social. Este tipo de pesquisa geralmente obedece a uma demanda para se
"conhecer" o leitor ou um grupo de leitores. Diferentemente da idealizagiio do leitor,
quando se visa que este chegue a um determinado estagio, tal o caso do "leitor maduro”,
aqui busca-se construir um saber sobre o leitor real, a partir de métodos de observagdio.
Nio se parte de um perfil Gnico de leitor que se visa implantar, mas consideram-se os
leitores existentes, colocam-se em funcionamento técnicas de observagfio e analise/
administra¢do dos dados.

Tanto quanto as gramaticas, os dicionarios e os livros didaticos, os métodos de
observagio e de classificagio, quando utilizados para analisar fatos de linguagem, sdo
instrumentos que n3o sdo neutros. Dai a posicio critica da Andlise de Discurso em
relagdo 4 apropriacéo "cega" de instrumentos, que desenvolveremos a seguir.

Apropriagio das novas tecnologias

Gostarlamos de salientar, no espago econdmico, as condigles propiciadas pela
indastria eletrdnica, tanto no setor de telecomunica¢des como no de informética. Este
ultimo vem interferindo de forma acentuada nos diversos outros setores, trazendo
condigGes de realizagdo de um certo tipo de leitura. Os softwares s3o utilizados com fins
de armazenagem e gerenciamento de dados, edigio de textos, elaboragiio de tabelas. Eles
possibilitam além disso a criaciio de técnicas de composicdo, montagem, editoracéo,
conjugando textos, imagens, sons. Permitem desta forma o desenvolvimento de projetos
de "multi-midia", com a coexisténcia de distintas ordens de materialidade em um mesmo
€spago.

Tais condigdes tecnologicas modificam as relagdes dos leitores com os textos ¢
elas vém sendo introduzidas em diversos dominios de saber. Além dos modos de leitura
tratados antertormente, queremos mencionar os chamados "modelos interativos”. Muitos
softwares permitem a organizag®o de fungBes enunciativas em vista de situagbes
previstas de uso. A maquina executa textos em primeira pessoa, realiza seqiiéncias de
performati\}os, coloca em jogo opgdes de leitura em uma relagfio espago-temporal onde
o usuario pode intervir. Essa propriedade que os programas possuem de simular uma
situagdo enunciativa é também um ponto onde os algoritmos tocam de modo particular a
questﬁd dos ndo-ditos, dos implicitos, dos caminhos tematicos.

Encontramos ai, com essa espécie de fantasma enunciativo, questdes da
pragmatica conversacional, dos atos de fala, do discurso cotidano, inseridas em uma
pratica de leitura. O modo de ler, assim, ¢ regulado por formas enunciativas que
mergutham o leitor num espago ldgico-pragmatico de urgéncias, decisdes, escolhas,

caracteristicos do espago econdmico-administrativo, mas também de impoténcia, de
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estratégico, o sujeito interpelado nas redes de interpretaggo.

Em nosso corpus acompanhamos, a partir de artigos de jornal, discussGes sobre a
introdug@o da informatica no meio escolar. Notamos que nesses discursos esta em jogo
basicamente a substitui¢io tecnoldgica. Substituigio, por exemplo, da lousa e do giz por
telas eletrénicas; de canetas, cadernos e livros por micro computadores; de professores
por programas didaticos. Desta forma, o estudo efetivo e a avaliagiio dos diferentes tipos
de métodos de ensino e de modos de leitura possibilitados pela informatica ainda é
incipiente. Temos, no entanto, a utilizagdo de softwares educativos como o programa
"logus", o qual apresenta uma orientacfio especifica para usuarios de computagio,
privilegiando os tipos de opera¢Oes logicas compativeis com a operacionalidade dos
computadores. De inicio, entdo, com a substitui¢io tecnoiogica, visa-se a formacfo de
leitores usuarios de informatica, com a adaptagdo dos leitores as técnicas de operagio
com computadores, sem o questionamento a nivel de algoritmos, de linguagens de
computacdo, de técnicas de ensino, de trabalhos com arquivos, assim como da
especificidade de cada dominio de saber na sua relagio com a informatica.

A introdugdo dessas tecnologias e as condi¢Ges de leitura que elas proporcionam

podem ser notadas nas formas de editoragdo dos jornais. Na Folha de S. Paulo tem-se
investido, como foi mostrado em um encarte especial?, na conjungfo de textos escritos
com imagens, tabelas, mapas, diagramas, graficos, que "facilitam" a leitura, com o
"maximo de informac¢io" e o "minimo para a sua leitura". As técnicas de leitura sio
consideradas no ambito da formatacfio, do layout, do design, da estética e da
funcionalidade, tendo em vista um leitor pragmatico, que 1& "cada vez mais rapidamente”,
tem interesses determinados, e conseqiientemente um perfil esbogado conforme a
posicdo socio-econdmica: "profissional liberal", "empresario”, "estudante”, "dona-de-
casa’. Os cadernos sdo divididos seguindo as caracterizagGes desses leitores, cujas
imagens sdio construidas com técnicas de observagfo. B

Analisando essas tecnologias e instrumentos de observacdo sob o aspecto
econdmico, vemos que a neutralidade deles é apenas aparente. E preciso considerar os
fatores de oferta e demanda, de circulagéio ¢ de modo de tratamento dos textos, segundo
interesses particulares. Na escola, a aquisi¢do de livros se sujeita as verbas de que se
dispde. Freqientemente se opta por edighes mais baratas, de qualidade de impresséo
inferior, ou por pacotes de livrarias especializadas. E comum também a remessa de livros
por entidades governamentais: livros didaticos e classicos da literatura brasileira. Assim,
o ato de demanda no mais das vezes n3o parte dos leitores efetivos, o sistema de
distribui¢do funciona através da construgdo de representagdes dos leitores (perfis socio-
econdmicos, leitores ideais, consumidores virtuais), que os tornam visiveis,

comensuraveis, passiveis de uma administragdo da leitura. E o perfil do leitor da escola
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publica no Brasil tem se caracterizado, no mais das vezes, pelo aspecto massificante e
homogeneizante, imagem produzida pela politica educacional e pelas condi¢oes
econdémicas em vigor nho pais.

Vender a marca, ler o slogan

Ainda em referéncia ao econOmico, gostariamos de salientar a produgdio da
"marca comercial”, que leva a uma forma de leitura com base nos meios de comunicagéo
em geral (televisdio, jornais, revistas, radio) e no cotidiano (outdoors, pichagdes, faixas,
embalagens, folhetos). A pratica dos profissionais de propaganda se exerce sobre a
materialidade significante, de modo que os jogos de palavras, os arranjos graficos, a
disposigio espacial, juntamente com as formas imagéticas, produzem efeitos de humor,
non-sense, ironia, fixando os enunciados caracterizadores das marcas, os "slogans”. Este
modo de leitura sé aparece marginalmente na escola e difere consideravelmente daquelas

propostas no meio oscolar. De fato cle ndo dopende de um aprondizado cscolar, mas se
insere nas praticas cotidianas do sujeito-leitor, onde esta em jogo a diversidade complexa
do contexto sécio-cultural. _

Ao passo que nas bibliotecas e lojas, a acumulagio ¢ de importincia capital, no
caso do discurso da propaganda a circulagdo livre, publica e abrangente ¢ que é desejada.
Ndo ha acumulagfio, mas substituigio, alteracBio. Nio ha reten¢fio, guarda, mas
exposi¢io. Nio ha compra, venda, empréstimo, mas distribui¢dio, a propaganda € gratuita
(para o leitor). Com efeito, sdo outras as condi¢des de leitura nesse espago. Esses
aspectos de movimento, de publicidade e de acesso ficil podem deixar transparecer que
temos ai um espacgo de liberdade de linguagem, de criatividade, de leitura desinteressada.
Isso de fato ndo acontece. O discurso da propaganda é resultado de um trabalho ¢ esta
submetido tanto aos interesses particulares quanto as regulamentagdes juridicas. E ainda,
ele faz parte de um discurso social, interferindo seja na perpetuagio de imagens, seja na
modificacio delas dentro de um complexo de formagdes imaginarias.

Ler o slogan criticamente nos levou a perceber a complexidade dessa atividade de
leitura. Longe de servir apenas a venda do produto, da marca comercial ou de se
constituir em um discurso "enganador", o discurso da propaganda coloca em relagdo
agentes sociais concretos: industrias, empresas, institui¢gdes publicas, cidaddos. Por outro
lado, esse discurso trabalha de forma atenta as possibilidades simboélicas e imaginarias da
linguagem. E isso dentro de um contexto social real, ¢ nfio somente dentro de um
contexto de ficgdo ou de simulagfo.

3. O espaco politico



No espago do politico, abordaremos dois aspectos. Primeiro, considerando que a
leitura, enquanto uma espécie do discursivo, € em si uma forma do politico, é produgio
de sentidos em certas diregGes por sujeitos e para sujeitos. Depois, focalizando formas
dominantes do politico e sua relagio com praticas de leitura.

Todo discurso faz emergir um campo de questdes, um dominio discursivo, assim
como um espago de virtualidades de leitura. Por conseguinte, a distribuicio dos textos
organiza a formagfo de espagos de leitura em uma conjuntura dada: no meio escolar, na
imprensa, no cotidiano. Este é um primeiro nivel da politica de leitura, determinante do
que pode ¢ deve ser lido em certas circunstincias. Ao mesmo tempo, todo discurso traz
também a possibilidade de uma mudanca, de uma reestrutura¢io nas redes de filiagio
historica, os sentidos lidos sempre podem ser outros. E ai que intervém o trabalho de
interpretacio, de tratamento dos textos e as teorias de leitura.

Em diversos dominios culturais, percebe-se a proliferagdo dessas praticas.
Grupos de especialistas definem modos de leitura, estabelecem os sentidos a ler,
desenvolvem técnicas de leitura, enquanto que grupos andnimos, gestos repetidos,
possibilitam e sustentam essas interpreta¢des. Se observamos na escola as atividades
interpretativas no espago da literatura, podemos compreender esse processo. No estudo
dos "movimentos literarios", o0 modo de leitura é mediado por teorias construidas, na
maioria das vezes, nos meios universitarios e transferidas para o contexto escolar. Em
sintese, tais construgdes consistem na disposi¢io dos acontecimentos literarios em ordem
cronologica, na delimitagdo dos periodos, na classificagio dos movimentos, na listagem
das caracteristicas principais das obras e dos autores representativos de cada um deles.
Disto decorre a énfase nas datas, nas biografias de autor, nas caracteristicas das obras em
vista de um quadro modelar dos movimentos:

Professor 1. Durante o meu estudo mesmo, gindsio, curso magistério ¢ faculdade nfo havia
Ieitura de obra de ficgdo, assim, & vontade, ndo ¢, s6 na faculdade que eu lia os livros obrigatorios

para o estudo da literatura. Sdo aqueles livros determinados pelo professor, ndo é, para ilustracio
de cada movimento literario.

Pesquisado;': Que tipo de leitura que era?

Professor 1. Ah, por exemplo, ler "O Cortigo” de Aluisio de Azevedo, entende, ler Alencar, um
de Alencar, ler um de Machado de Assis, assim, ler um livro pelo menos de cada autor, que esse
livro era objeto de andlise ¢ de prova, ¢ quando eu fiz ainda o curso secunddrio era pior, porque a
literatura ela se restringia ao estudo da biografia do autor ¢ da listagem de obras do autor, certo.
O estudo de portugués era feito sO sobre excertos de obras, pedagos bem pequenos gue eram
estudados profundamente, entfo ndo havia analise de uma obra completa. E nZo havia oferta de
leitura pela escola. Embora eu tenha estudado no Carlos Gomes que tinha uma biblioteca enorme,
nfo €, sd iam a biblioteca, retiravam livros, os alunos que tinham interesse pessoal mesmo. Mas a
escola ndo exigia a leitura.

Ler um texto seria entfio realizar esse gesto de classificacfo, esse jogo de
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literario. Observamos que esse € um dos gestos de leitura predominantes no meio
escolar, mas também que ha outros modos de leitura propostos.

A questio que se coloca para nos € a de saber em que medida esses gestés, seja
na escola ou em em outros lugares, s3o assumidos ou nfio como interpretacdes, se eles
aparecem como uma atividade neutra, universal, da busca do "sentido verdadeiro”, da
interpretagdo Unica, ou como atos de responsabilidade, seja do professor ou do aluno,
como atos de defini¢do dos critérios interpretativos, onde ha margens para a producio de
outras interpretacdes, para o estabelecimento de um espago de polémica.

O liberalismo na leitura

Nota-se hoje, com a dominédncia de discursos liberais, um silenciamento das
formas de atribuigio de sentido e de distribuigdo dos materiais de leitura. Alimenta-se a
ilusdo de que se pode ler "tudo", de que se pode ler "o que quiser", de que se podem
conhecer todos os sentidos possiveis, de que se tem acesso facilmente aos textos. Forma-
se a imagem de um leitor "herdico”, que por iniciativa propria, e sem as limitagSes de
censura ou de condigbes financeiras, pode tudo ler e interpretar. Fica apagado com isso o
trabalho de leitura (Pécheux, 1982), bem como a politica de distribuicio e tratamento
dos textos, ao passo que se confere ao sujeito a tarefa de construir "livremente" sua
historia de leitura.

Alguns professores, como vimos anteriormente, tém utilizado métodos que levam
o aluno & construgio desta historia: através da escolha dos livros, da formacio de
opinides personalizadas, da'construgéo de pequenos arquivos e bibliotecas. Percebemos
que essa pratica coloca em cena de um lado a questdo da formagdo individual do sujeito-
leitor, a "edificag@o” do leitor, de outro a da administragiio da leitura, do gerenciamento
de dados do leitor: fichamento, tipologias de livros, resumos, comentarios sintéticos.
Com isso, evita-se a leitura mediada apenas por teorias literarias fixadas, abrindo-se
espago para a constituicio historicizada do leitor. Resta analisar de que modo esse
sujeito passa a se relacionar com 0s objetos e os processos de leitura ja estabelecidos.

Gostariamos de salientar alguns apagamentos que a forma do liberalismo, tal-
como nos deparamos com ela, institui. O primeiro deles acontece ao nivel da estrutura
institucional. A politica para a leitura, no percurso entre governo e escola, nfio aparece
para o leitor quando se supde a sua liberdade de leitura. E esta politica € vista como
desajustada, desconectada da pratica efetiva na escola, quer por motivos de negligéncia,
quer por motivos de deficiéncia de recursos materiais:

Professor 1. A delegacia € Iogico que ndo quer isso, a orientagdo nfio é essa, mas a pratica é essa.
Agora, por que € que ndo hd um plano bem feito, é que nds ndo temos coordenagio pedagoglca
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O liberalismo desponta ai como o resultado de uma falta politica que conduz a
uma deficiéncia institucional. Dai o professor aderir a esse discurso do fazer individual. A
auséncia de biblioteca, de recursos para aquisicio de livros, de funcionarios, de
coordenagio pedagégica, aliada ao desinteresse politico dos governantes, estd como
constitutiva da pratica do professor, que tem que lidar com isso de algum modo.

Outro apagamento que o discurso liberal produz diz respeito a representagdo dos
leitores. Fazer com que o leitor construa sua propria historia de lettura, por sua vontade
¢ liberdade, pode levar ao esquecimento da determinagdo de outras leituras: as dos
professores, as leituras "oficiais", as leituras "autorizadas", enfim, um conjunto de
interpreta¢des historicamente sedimentadas, seja institucionalmente, seja no imaginario
social.

Por Gltimo, ha um apagamento ao nivel da ideologia que reduz o espago da
leitura ao dominio, por um lado, do literario, por outro lado do cientifico, de modo a
evitar outros sentidos para a leitura, outras possibilidades de filiagdo para o sujeito-leitor.
Nos temos visto aqui alguns desses sentidos nos espagos do juridico, do econdmico e do
politico. Com isso, visamos fornecer subsidios para que se considere a prética de leitura
nio como uma atividade neutra ou definitiva, mas como determinada pelas praticas
sociais, e portanto, relacionavel ao espago de representagGes possiveis nesse contexto.

Finalizando: formacio do discurse do leitor

Ao considerarmos elementos dos espagos -juridico, econdémico e politico,
deslocamos a problematica da leitura do enfoque estritamente escolar rumo a processos
mais amplos ai relacionados. Essa estratégia de analise nos permitiu enxergar o contexto
escolar em relagio a outras regides do complexo ideoldgico, na medida-em que elas
estdo envolvidas com a prépria instituigio escolar. No espago do juridico, vimos que 0s
modos de leitura e interpreta¢do, assim como o ensino da gramdtica, tem a ver com o
funcionamento do direito, com a relagio dos sujeitos-leitores com as leis, com o juizo,
com a argumentagdo juridica, tudo isso fazendo parte do processo de ensino. Em relagdo
a0 econdmico, deparamos com um sujeito pragmatico imerso nas urgéncias do cotidiano,
nas necessidades de administragio e produglio, nas tecnologias eletrdnicas e
informaticas, bem com nodiscurso da propaganda. Finalmente, no espago do politico,
encontramos o leitor diante da necessidade de atribuir sentidos, de interpretar, de se
responsabilizar por aquilo que 1€, ou dentro das redes de interpretagdo, dentro da divisdo
social do trabalho de leitura. Em todos esses espagos consideramos também uma histonia
particular do leitor brasileiro, marcada pela ndo-legitimidade de uma tradigio lingiiistica
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Depois de termos observado isso, podemos nos perguntar, considerando o leitor
como uma posi¢io: como se constrdi o discurso do leitor? Vimos durante esta anilise
que na escola se delineiam, em resumo, 0s seguintes perfis de leitores: a} o leitor € visto
como uma posi¢io vazia. Nido se considera a histéoria do sujeito-leitor ¢ este ¢
constituido, é moldado pela instituigdo. Ndo ha interesse em que o leitor apresente e
debata as suas leituras; b) O leitor é visto como agente da leitura enquanto edificador da
sua historia de leitura, que ele constoi livremente. Ha interesse pela manifestagiio de uma
posicdo de sujeito leitor, ainda que de forma embrionaria, a saber, com uma visdo
acumulativa da leitura e com os apagamentos de um discurso liberal. ¢) O leitor se
manifesta como um estrategista, que precisa conhecer as orientagdes interpretativas em
jogo para lidar com elas, muitas vezes sem poder expor e trabalhar a sua leitura.
Desenvolve assim um discurso de resisténcia, de anti-dominac¢io, mas ao mesmo tempo
de insergdo na instituicéo.

Formular um discurso de leitor € uma pratica que as vezes tem sido censurada na
escola, tanto por excesso de autoritarismo, como por elogio ao liberalismo. Aqui
procuramos mostrar que, ao se posicionar, o leitor se insere em uma memoria de leitura
especifica e, portanto, ele nfo cria a sua posi¢do a partir do nada, ele ¢ capturado, ele
resiste, ele desloca. Trouxemos para a reflexdo sobre a leitura questdes como: as
institui¢cGes envolvidas com a pratica de leitura, os modelos interpretativos, o trabalho de.
leitura, a formagdo de arquivos, tudo isso inserido em um espaco ideologico paradoxal,
onde vimos alguns efeitos das instdncias juridica, econdmica e politica.

Um discurso de leitor pode dizer: "esse livro é bom", "gostei", "nfo gostei”, "¢

LU

interessante”, "¢ certo”, "é chato". E ele pode dizer muito mais. Retomando o

comentario de Orlandi em uma de nossas discussdes de grupo, dirta que "o bom leitor é
aquele que sabe que ha outras leituras”.
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