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Neste trabalho pretendo abordar alguns as-
pectos da aguisicao de um tipo de discurso tradicionalmente
chamado de dissertagac, sm oposigaoc a déscricio e a narragao.
Entende~se por discurso dissertativo aguele tipo de texto que
procura "construir uma reflexao, buscando captar aguilo gue
uma realidade tem de mais geral" (cf. Lajolo et al., 1977:
184), Sao caracteristicas t{picas da dissertacao, como apon-—
tado pelos autores acima, a ausencia de tempo e = generalida
de de sujeito e de objeto. Com relacao a ausencia de tempo,
em dissertagoes ocorre o oposto do que se da em narracoes:
faz~se abstracgao do tempo em que uma dada realidade pode ser
observada ( o guando), em favor da centralizaglo de seus ase
pectos méis gerais, na criacao de uma realidade que passa 3
ser inalteravel, Quanto ao aspecto da generalidade de sujui=-
to e de objeto, apontada: pslos autcores coms o erano. Fundg
mental do discurso dissertativo, ¢ sla que dé origem so ton
de reflexao, ja que: a) nao se gspera que o locutor obrigato
riamente assuma para si a responsabilidade palﬁ que daeclara
e b) procura~se dar conta dos tragos essenciais do objeto
tratado (cf. também Machada, no prelo). A generalidade dg sy
jeito , locutor, pode ser obtida nesse tipo de discurso pelo

uso da flexao de primeira pessoa do plural, ou pelo uso de a



gente, a pessoa., Numa dissertagan, deve-se adotar a postura

da reflexao, istao é, deve-se "reunir informagoes sobre deterw
minado assunto e tecer sobre ele consideracoes que envolvam
explicag8o, analise" (Cf. Machado, no prelo),

Sendo este o tipes de discursoc em gue se
fazem as analises, os comentarios, tradicionalmente é a esco-
la o lugar privilegiado de sua exploragao, E & na escola que
88 ﬁanifastam o8 problemas enfrentados pelos alunos com rela-
¢ao a sua aquisicao na modalidade escrita. Comega esse tipo
de discurso a ser cobrado dos alunos nas series mais adianta—
das do primeiro grau, passando a ser o discursao privilegiado
no segundo grau. A crenga que parsce subjazer ao procedimento
de a disserta¢ao ser o Gltimo tipo de discurso "ensinado' @
cobrado pela escola parece ser 2 de que "para dissertar, deve-
~se antes de tudo adotar a postura da reflexao"(cf. Machado,
no prelo), £ suple-se que, fora do ambiente escelar, nao ha
estimulo nem mesmo habito da pratica de refletir sobre as
coisas em geral. Esta parece ser uma das razoes que podem jus
tificar a dificuldade, apontada freqgtlentements por professo-
res dg primeiro grau, de seu aprendizado e dominio por parte
dos alunos. Esta hipétese ¢ discutida mais adiante,

No levantamento de aspectos da aquisigao
do discursc dissertativo por criangas em idade escolar, cur-
sando as yltimas séries do primeiro grau, quero me basear em
um tipo de "erro" classico de alunos daguelas series, Trata-se
do "erre" do uso (e abuso) da construcdo & guandc nas defini-
g0es construidas pelos alunos em processo de aquisicdo dessa
modalidade de discurso escrito. Aqueles que de uma forma ou
de outra ja tiveram contacto freqllente com alunos de primeirc
grau certamente puderam constatar que sste & um recurso muito
usado pelo estudante em diversas disciplinas. Conseqlientemente,
uma das mais constantes correcgoes gue o professor aplica a

tal construgao do aluno & eliminar o guando,
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0 exemplo que me servira de base coma tf-
pico dessa fase foi~me citado por uma colega, professora de
Estudos Sociais na setima série do primeiro grau, nos tempos
em que eu lecionava Portugues na rede oficial de ensino se-
cundario. Tinha ela o capricho de registrar em um caderninho
o8 "erros" mais curiosos de seus alunos, de onde saiu a2 sew
guinte "definicdo cientifica":"Floresta virgem & quando a mao
do homem nunca pos cs pas", e

Tal construgao, a primeira vista apenas
sengragada enquanto anedota sobre a "ignorancia" de nossa ju=-
ventude, na verdade pode nos dizer muito sobre como o aluna
adquire o discurso dissertativo na escola. Penso guse pPOS LY
entender e explicar a construgao do alunc com base em minha
pesquisa passada sobre aquiéiggo do discurso narrativo oral
e em textos recentes de colegas sobre a escrita.

B8s aspectos da aquisicao do discurso dis-—
sertativo gue quero analisar aqui s3o: 1%) o papel de um ou-
tro tipo de discurso « o narrativo - nessa aquisigao, 22) as
estratégias de preenchimento e colagem e 32) o papel da esco
la no desenvolvimento de novas habilidades lingﬂfsticas, prin
cipalmente na geracao de produtos gue preenchem os requisitos
académicos,

0 papsl do discurso narrativo

" Em pesquisa anterior sobre o deoenvo&v1man
to do discurso narrativo na fala de duas criangas brasileiras
da classe sdcicweconomica medla, entre os 2;0 e os 530 de ida
de, conclui que aos 5;0 a crianca Ja domina esse tipo de dise
curso, sendo capaz de construir uma narrativa completa, assu-
mindo o papel de narrador (cf. Perroni, 1983), Ao entrar para
o primeiro grau, portanto, com 7;0 de idade aproximadamente,
nao se pode dizer que a crianca ainda n3o saiba narrar, Na

verdade, o que vai ser ensinado na escola com relagao aps ti-



pos de discurso, vai ser basicamente como redigir textos des
critivos, narratives e posteriormente dissertativos.
Infelizmente nao disponho de nenhuma infor
magao sobre como e quando as criangas adguirem formas corres-—
pondentes a dissertag3o na modalidade oral, Entretanto, e ra~
zoavel supor que pela epoca do primeire grau a crianga ja se-
Ja capaz de comentar sobre propriedades gerais de objetos, de
diversa natureza, Com sfeito, a analise do "erro" classico do
uso de guando permite supor que existe uma versao oral desse
tipo de discurso gque certamente antecede as formas escritas.
Pergunte-se, por exemplo, a uma crianga perto dos 10;0 de ida
de (ou ate mesmo mais nova), o gue & um gol, o que & a raiva,
a fome, etc., Muito provavelments ela respondera com afirmagoes
do tipo: "Gol é quando a bola entra na trave", "Raiva é guan-
do a gente fica querendo bater no outra", "fome & quando a bar
riga ronca", ou "é quando a gente gusr comer”, e assim por di-
ante, Ngssas construgaes, o uso de guando merece atencgao espe~
cial. Quando e um operador de discurso tipico de narrativas, e
atraves dele gue pontos de referencia podem ser criados na
construgao de noves eventos, ordenados assim temporalmente, per
mitindo que se dé continuidade ao discurso (cf, Perroni, 1983).
Quando surge, ent3o, no discurso dissertative do aluno de pri=-
meiro grau em sua tentativa de ordenacao de eventus num possie
vel eixo temporal., Contudo, na dissertagac nao ha eventos indi
vidualizados, nem ordem temporal, A atemporalidade do discurso
dissertativo contrasta com a temporalidade do descritivo e do
narrativo, £ ai esta uma das dificuldades para a criancga,
UVoltando atras na seqliencia de desenvolyie
mento dos tipos de discurso na fala da crianga, tem=g8g gque & &
discurso narrativo o primeiro tipo de discursoc que parmito e
decentragaq do momento deitico da enunciagio, do aqui/agora.
De fato, ¢ através do discurso narrativo que a crianga comecga
a ser capaz de falar das coisas na suza auséncia, dando o0s pri-
meiros passos para a construcao de realidades nao mais observa

veis (cf. Perroni, 1983), & o grau maximo de abstragao pode ser



obtido no discurso dissertativo, gue nao deve conter nem ore
denagao de eventos, nem marca de sujeito. Dessa forma, o dis
curso narrativo gsta a meio caminho entre o comentar sobre o
Gue e5bta aLuuwsusudu o momento da enunciagaoc e a criacao de
uma reflexaon genérica e absfrata. Quando é, portanto, uma
marca formal do narrativo dentro do dissertativo.

Na aquisigao do discurso dissertativo, a
erianga inicialmente pods usar de seu conheclmentc da estru~-
tura do discurso narratluo, o que vai leva-la a constru1r
textos que nao sac nam narrativos, nem dissertativos propria
mente ditos. £ interessante lembrar que a "tradugao" de uma
dissertagao sob forma narrativa pode facilitar a COmpreensac
e aquisigao do discurso dissertativo pela crianca, Diante das
dificuldades que os alunos de primeiro grau costumam apresen
tar em disciplinas tais como Histcria, por exemplo, naoc € ra
ro encontrar o procedimento de adultos de transformar tais
textos em peguenas "estorias", com o intuito de facilitar sua
compreensac, Assim, num primeiro maomento, algo abstrato como
a igreja, ou o clero ¢ substitufdo por algo concreto como gs
padres; a monarquia e substitufda por o rei, prolstariado por
0s pobres e assim por diante. Ao mesmo tempo, 0s verbos sao

flexionados no preterito perfeito, criando a Y"complicagao" da

narrativa nos termos labovianos: " o rei fez isso 8 aquilo e

entac (dai, depois) os pobres fizeram isso e aguilo, otc,t

1. Este recurso & usado geralmente pelos pals na ftentativa de
ajudar seus filhos a "entender" textos dissertativos altamen-
te abstratos. Nlnha experiencia com minha filha, atualmente na
citava serle, & tipica, Tendo o professar de Histdria recomen-
dado a leitura do livro "As Revolugoes Burguesas", de Modesto
Florenzano, (ed. Brasiliense), queixava~se a crianga de gque "nao
gntendia nada". Sq depois de considerar ,uma versao narrativa do
mesmo texto, que penosamente elabgrei, e que a0s pouUCos comew
gou ela a poder decifrar o texto original,




Dessa forma, num primeiro momento a tradu-
cao de textos dissertativos para formas de narrativa conser—
varia tanto a ordenagao dos eventos num eixo temporal, como as
personagens e a relacao de causalidade entre os eventos, Num
segundo momento, mais adianfado, os verbos ja deixariam de ser
flexionados no pretérito e passariam a ser usados no presents,
o que permite conferir o aspecto de generalidade do discurso
dissertativo, Contudo, mesmo nessa fase, o guando ainda pode
estar la, marca do processo de transformagzo de um tipo de dis
curso em outro, demonstrando como a crianga agiu em sua conse~
trugac. Em sua tentativa de dissertar, num esforgo de abstra-
ggo, a estratégia da crianga parece ser a de dar conta do que
acontece dada uma determinada situacgao, fendmenc ou estado ds
caoisas, Acredito gue por muito tempo ainda gstara o guandg
presente no discursoc dissertativo da crianga/adolescente, a
introduzir o produto de sua reflexao e abstracio de aspectos

mals gerals do objsto scbre o qual discorre.2

Estrategias de preenchimento e colagem

Uma daé mais importantes contribuigoes dos
recentes estudos de aquisigao da linguagem tem sido a de enfa-
tizar a necessidade de considerar as estrategias da crianga,
como formas de dar conta de tarefas que inicialmente g3o come
plexas para ela, Uma das estrategias ja identificadas consis«

te na incorporacaoc do discurso do outro, conforme apontado per

2, Recentemente observei uma criancga de setlma serie afirmando
que finalmente tinha "entendido" o que & capitalismo, assunto

de uma das disciplinas na escola. Sua definicao foi a seguinte:
"Capitalismo e guando a gente vale pelo dinheiro que tem". N3o
se pode negar que tal definicao representa o prcduto de uma re
flexao da criancga. Entretanto, na escola a criangsa nao pode u-
sar a mesma definigao, sob psna de ser rejeitada pelo professor,
Isto porque o que se espera dela na escola s antes que repitz
mecanicamente a definigac do professor, ou do livra.
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Lemos (1877) em seu textoc sobre redagbes de vestibulandos., Se—
gundb a autora, grande margem dos erros das construgoes dos ves
tibulandos podiam ser explicados como resultando da utilizacao
de uma estratégia de preenchimento de um arcabougo formal pre-
viamente dado em textos modelo. Dessa forma, o texte produzido
pelos vestibulandos "nao repfesentaria o produto de sua reflgw
xab sobre o tema, mas, ao contrério, de um arcabougo ou esque=
ma, preenchido com fragmentos de reflexoes oau svocacoes desar-
ticuladas®{cf. Lemos, 1977:62),

No caso da dissertagao, tal procedimento se

t

verifica no recurso de incorporacgan do discurso do professor,
em situacgoes discursivas semeslhantes., Refire. -me, no exemplo

em analise, a construgao do aluno " a m3o do homem nunca pos

os pés", £ interessante ressaltar que até mesmo o autor de se-
melhante definigao, quando corrigideo pslo professcr, estranhou
o produto final, A Unica explicagan possivel para tal "erro" es
ta no uso de ctolagem, sob forma apressada, das construgoes ale
ternativas do professor: " g homem nunca pos os pés” e " o ho=-
mem nunca pos as mEos“, em definigOes prévias de floresta vire-
gem, Com o intuiteo de garantir a eficacia de sua definicao, o
aluno repete ao mesmo tempo ambas as construgbes do professor,
num amalgama que resulta aneddtico. Sua atuacho na construcao
do texto consiste em preencher um molde de discursc dissertati-
va da forma que lhe & acessivel no momento. A colagem do discur
so do outro & evidente pela estranheza do produto final, Note-
-se gue caso tivesss o aluno desejado construir uma definigao
de efeito mais forte que apenas ,.."o homem nunca pas os pés",
oU ..." o homem nunca pos as maos™, poderia ainda declarar
coisgs do tipo:" ... a mao do homem nunca pos as garras®, usan-
do de linguagem figqurada, Entretanto, nac se pode dizer que es-
te tenha sido seu objetivo. A colagem foi possfuel, uma vez due
ambas as exbressaes ... pO0s 0s pés“ e "..., pOs as maos" ja ese—

~ . 4 . .
tao disponiveis mentalmente para a crianga, zo mesmo tempo,"Ere-



ros" desse tipo ocorrem entre elementos que aparecem em contex—
tos semelhantes, garalmente em posigan sintatica semelhante e
eantre palavras da mesma classe, conforme apontado por Matthed

e Roeper (19%53), entre outros. Desse pontc de vista, portanto,
pode-se supor que o aluno tepha Y"planejado", em algum nivel,
produzir tanto "o haomem nunca pas s pés", como "o homem nunca
pos as maos™, para no final ter "metido os pes pelas maos®, ine-
cluinde tanto "pes", como "mZos",

Ao contrario do que o professor de primeiro
grau costuma supor, "erros' como este n&do resultam em "maus
habitos" dos alunos, antes disso, devem ser gradativamente tro-
cados por formas mais proximas do sistema adulto. O mesmo ti-
po de "erro" resultando produtos estranhos foi ohbhservade no es-
tudo do desenvolvimento do discursoc narrativo em fases anterio-
res a esta {(cf., Psrroni, 1983),

A escola & a escrita

Neste dltimo {tem quero salientar a importég
cia de se levar em conta o fato de que nas discussoes sobre dis
curso dissertative o que € tratado e geralmente o discurso dis-
sertativeo escrito, Assim, & necessario lembrar a discuss3o sobre
as diferengas entre l{ngua falada e l{ngua escrita e sobre o pa-
pel da escola na transmissac da Gltima,

Em nossa cultura, & a escola o contexto em
gqua novas habilidades lingti{sticas como ler o sscrever sio ad-
quiridas, £ o objeto escrita, que a escola ensina e cobra, serw-
ve a propositos diferentes dos da fala. Om tipo de discurseo gue
¢ Unico ao ambiente da escola, tal escrita, ao contrario da lig
gua falada, naoc se dirige a um interlocutor particular e nam
surge no contexto da atividade pratica, Conforme ja apontado por
colegas, asktarefas de escrita na escola geram produtos que pre-

enchem os reguisitos do professor e academicos, mas aparentemen-
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te nao servem a nenhum outro fim {cf, Geraldi, 1985, Abaurre-
Gnerre et al., 1985 e Abaurre, inédito, entre outros)., Os pa-
droes de corregasc na escola sao bassados nas normas da lfngua
escrita, £ & preciso descobrir que normas sao essas, Se nas si
tuagoes comunicativas ordinarias, na modalidade oral, as crian
Gas se comunicam e interpretam o significado de mensagens que
lhe sao dirigidas dentro de um sistema em que ja ha uma base
assumida de conhecimento partilhado, o mesmo nao se da na es-
cola (cf. também Romaine, 1983:166). Compare-se, a esse respei
to, o discursoc narrativo gue e produzido em casa‘'e que cumpre
bem seus objetiveos, ao mesmo tipo de discurso na modalidade es
crita, que a sscola pede do aluno, De acordo com Romaine (
1983:77), o tipo de narrativa que o8 professores esperam se ja
produzido na escola sob certo aspecto ¢ muito distante das nar
rativas do dia a dia, As narrativas escritas na escola, segun-
do a autora, sao "book-like", isto &, nelas os detalhes deven
gar explicitamente mencicnados e ha muito maior complexidade
sintatica. Na verdade, os professores observados em seu experi-
mento realizado em escolas da Gra-Bretanha agiam de forma a le-
var a crianga a nao contar com nenhum conhecimento pattilhado,
por parte de seu auditoric. Mesmo a prética de perguntas na es-
cola & diferente da das casa da crianga; embora possam ter su~
perficialmente a mesma forma ling#istica, elas cumprem objeti-
vos diferentes, Cite-se aqui a dificuldade da crianca em enten-
der porgue o professor lhe faz perguntas cujas respastas trazem
informagao claramente ja conhecida por ambos. Assim, narrativas
que sao censuradas e corrigidas na escola, em casa podem ser
bem aceitas, Acredito que o mesmo se da com relacac ao discurso
dissertativo. Definigoes que na escola sio condenadas, na vida
pratica podem ser aceitas como muito boas. No caso do discurso
dissertativo que a escola exige, e Gbvio Gue nao esta em ques-—
t3o avaliar o conhecimento do aluno sobre o objeto em pauta,
Antes disso, trata-se de checar seu dominio de um tipo de dige

. ! . s s — o x ]
curso escrito que tem caracteristicas bem definidas. £ intorass
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sante lembrar aqui os comentarios de alunos em situagoes sm que

o professor pede que de definigges, ou que dissertem sobre deter
minado assunto. GQuando o aluno responde que sabe o que € o ob je=
to em guestao, mas nao sabe falar do "jeito" que o professor quer,
na verdade esta afirmando que o que nac sabe ¢ produzir um deter
minado tipo ds discurso escrito,

Gostaria de retomar, a esse respeito, as a-
firmagoes de Orlandi (1983) sobre o aspecto da metalinguagem no
que chama de "discurso pedagégico", em que Y".,.. O éonhecimenta
da fato fica subsumido pelo conhecimento de uma certa metalin-
guagem ~ fixamw-se as definicoes e excluem—se os fatos",(id,:86).
0 mesmo se da no tradicionalmente chamado discurso dissertativo,
produto construido na escola, para a escocla, Retomando as defi-
nigoes tipicas de alunos de primeiro grau mencionadas acima, do
tipo "gol e quando a bola entra na trave”, por certo o mesmo prg
fessor que corrige a definigao, nao afirmaria t3o seguramente
que o aluno nao sabe o que & um gol,

Diante destas observagoes, discordo do pnnto.
de vista que atribui as dificuldades de aquisicao pelos alunos
desse tipo de discurso a falta de habito da pratica da reflexio,
Uma crianga gue e capaz de julgar adequadamente se houve ou nao
gol, num jogo com os colegas, certamente jé demonstra ter refle
tido sobre o objeto em quest3do, embora ndo obrigatoriamente seja
capaz de defini-lo com"as palavras do professor', Da mesma forma
discordo da idéia ingénua de que em casa s6 se fala de coisas
dentre do contexte, Sera que se pode negar que antes de adquirir
o discurso dissertativo da escola as criangas sejam capazes de
abstrair propriedadess comuns a objstos/situacdes diversos e dis
correr sobre os mesmos, na modalidade oral?

Afirmei que o discurso dissertative escrito
tem caracteristicas bem definidas., Retomando agora sob que fore

. 4 N . . .
mas lingliisticas elas se manifestam, considere-se a auseéncia de
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tempo; ela & garantida nas definigoes pela flexac dos verbos
no presente do indicativo. Assim, a afirmagao "gol & guando a
bola entra na trave” & mais proxima de um estilo dissertativo
do que "gol & quando a bola entrou na trave'",

Quantu ao' aspecto de generalidade do sujei-
to, em dissertagoes os alunos sao encorajados a nao usar ey
ou qualquer ocutra indicagac de primeira pessoa singular, Assu-
mg—se gue a referéncia a terceira pessoa do singular seja mais
objetiva. De fato, na maioria dos escritos académicos em por-
tugués,a flexao do verbo na primeira pessca do plural, ao lado
da passiva sintética, com ge, ainda predominam como os usos
mais comuns, ExplicagOes para essa preFeréncia parecem poder
ser encontradas numa intencao de universalidade do discurso
dissertativo escrito. A explicagao dos fatos, a qual pretesnde

+ : . a 4 £
atingir esse tipo de discurso, so pargce ser posslivel o 58 &=

2

paga a figura de um locutor individuo, em favor da genaralidade
de sujeito. Como apontado por Grize (1981:24),"Explicar exige
uma tomada de distancia do locutor, uma espécie de decentraggd'
em relagao aos valores, uma recusa de investimentos subjetivos.
«e. 0 sujeito que explica da de si a imagem de testemunha e nao
de agente da agao.",

Ainda com relagao ao aspecto de generalidade
de sujeito e de objeto, cabe lembrar um outrog recurso lingﬂfsti
co tipico de dissertagoes: a nominalizagdo., Como apontado porT
Machado {(no prelo),a dissertagao e ,.."um tipo de discurso que
tem no substantivo-‘a cateqgoria que lhe permite a emergéncia,
que permite a articulagan de um discurso reflexivo...". Cnm g-
feito, em frases nominais ao extremo nao se sabe mais gquem fos
isso ou aquilo, o apagamento de sujeito € assim plenamente ga=
rantido, Compare~se, por exemplo, (1.) e (2.,) abaixo:

(1.) Fiquei-surpresoc que eles tivessem se negadeo a responder,
(2.} Sua negacgao de resposta foi uma surpresa.
Numa hierarquia de formalidade, (2.) ganha

rd v ~ r Al . .
facil de (1.) e isso se deve nac so a ordem inversa, mas prin-
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cipalmente a nominalizac3o de "negaram-se a responder" 8 "fi-
quel surpreso%, Para efetuar a nominalizacgdo,deve~se trans-
formar um sintagma verbal em um nome, um substantivo abstrato,
procedimento gue nem sempre 6 claro para o aluno, Este aspecto
6 também apontado por Raomaine (1983), que atribui o estilo noe-
minal do inglés escrito academico a influéncia do estileo do la
tim tardio, gue era geralmente nominal, Assim, semelhante re-
curso, visto como Ymelhor" e "mails complexo', passou a ser mo-
dernamente ensinado & cobrado dos alunos em, algu%as discipli-
nas, Atualmente, entretanto, o excessoc de nominalizacgaoc em ine
gles €& criticado em algumas disciplinas como mau estilo, emn
textos que pretendem atingir um certo grau de cientificidade,
Por outro lado, o contrario parece se dar em portugués. Nosso
discurso academice prima pelo uso - e abuso, eu diria ~ de no=-
minalizagao. Essa diferenga pode ser claramente notada hoje na
comparagao entre textos ingleses e textos portugueses, derntrg
da mesma disciplina,

No estilo dissertativo aqui abordado, um
grau maximo de despersonalizacao pode ser atingido quando a
passivizagao ¢ somada a nominalizag3o, compare-se (3.) e (4.)
abaixo:
(3.) Lamentamos que nao podemos assumir nenhuma responsabili~

dade se os clientes perderem ssus objefos pessoais,
(4.) Lamenta-seo gque nenhuma responsabilidade sera assumida par
perda de objstos pessoais,

" (4.), por ssr muito mais despersonali,ado
que (3.), provavélmente ¢ a construgdo preferida para constar
em placas ou avisos sm lugares publicos. Quento mais nominal
uma expressao, mais removido fica o agente de fazer ou sentir
algo, conéeqﬂentemente, mais formal e distante fica a porabrye
¢do (cf, também Romaine, 1983:224),

rinatmente, ao retomar a "péroia do pensas
mento juvenil”, como assim a chamava a colega que a colheu,

que deu origem a estas considsragoes, pergunto-me como deveria
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a definigao do aluno de floresta virgem ser redigida na escola.
Provavelmente de forma semelhante a (5.), ou a (6,), confor=-
me:
(5.) Floresta virgem consiste em areas de vegetac3o intensa
que ainda nao faoram exploradas peloc ser humano,
(6.) Floresta virgem caracteriza-se pela auséncia de explora-~
gao humana em areas verdes,

(5.) o (6.,) podem ser consideradas como
construcoes desejéueis, do ponto de vista do professor de prji
meiro grau, na escola. (6.) @ ainda mais formal ( e pedante)
que (5.), devido a nominalizagdo de "que ainda nao foram explg
radas", que passa a "ausencia de exploracgic", Sem dldvida, (5.)
e muito mais facilmante compreendida por alunos do primeiro
grau e esta mais proxima de um discurso dissertativo viavel
naguele grau de escolaridade,

Finalmente, em vista da complexidade da ta-
refa que constitui a aquisigao e dominio de um estilo altamen-
te formal, académice, de discurso dissertative, gostaria de
concluir afirmando que nessa trajetoria a m3o do aluno ainda

tem muito que por os pes.
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